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Появление фундаментальных научных работ по общей риторике и в области частных 

риторик не может не оказывать влияния на методику преподавания данной дисциплины в 
вузе, но, тем не менее, последняя еще далека от законченности в силу сложности многоас-
пектности самого содержания предмета и своеобразия его статуса в кругу филологических 
дисциплин. В процессе занятий студенты не только усваивают необходимые риторические 
понятия и категории, приобретают определенные риторические умения и навыки, но, на-
блюдая за речевым поведением преподавателя, знакомятся с методикой проведения лекций, 
спора, беседы, с методикой анализа и оценки речевых произведений обучаемых. Так они 
усваивают определенные модели речевого поведения в возможных ситуациях будущей 
школьной жизни, что можно квалифицировать как практическое овладение методикой пре-
подавания риторики. 

 
The birth of fundamental studies on general and specific rhetoric have had a great influence 

on the methods of teaching of this subject at universities. But the latter is far from being complete 
due to its multiaspect character and its unique status amid other philological subjects. In the course 
of studies students do not only learn rhetorical notions and categories, develop certain skills and 
habits during their observation of teacher’s behaviour, it also helps them to understand the meth-
ods of delivering lectures and arranging discussions, of analysing and estimating their verbal be-
haviour in different communicative situations of school practice which can be qualified as practi-
cal acquisition of the methods of teaching rhetoric. 

 
 
Сегодня «Риторика» уже не является 

дисциплиной элитарной ни в вузе, ни в 
школе по причине востребованности рито-
рических умений и навыков, а также в связи 
с тем, что курс уже достаточно методически 
и теоретически оснащен, появились фунда-
ментальные научные работы по общей ри-
торике, различные пособия и учебники [1]. 
Однако при наличии множества курсов и 
тренингов по общению встает вопрос о под-
готовке самих преподавателей риторики. 
Лишь в МГПУ имеется специализация 
«учитель русского языка, литературы, рито-
рики», в других вузах эта дисциплина ведет-
ся преподавателями кафедры русского язы-
ка, в школе – учителями русского языка и 
литературы, и тут каждый действует в силу 
своего разумения и понимания.  

Методики преподавания риторики как 
таковой в виде специального пособия нет, 
если не считать методических рекоменда-

ций к школьным учебникам [3]. Понятно, 
что любой преподаватель следует опреде-
ленной программе и опирается на сущест-
вующие пособия и теоретические труды, но, 
как показывает опыт, наиболее эффектив-
ными при изучении этой дисциплины явля-
ются не лекции, а практические занятия 
тренингового типа, на которых формируется 
желательное речевое поведение обучаю-
щихся, приобретаются риторические умения 
и навыки.  

Преподавание риторики филологам в 
педагогическом вузе невольно вынуждает 
преподавателя задумываться и над вопроса-
ми методики, ведь не исключено, что сего-
дняшние студенты будут вести эту дисцип-
лину в школе. Многолетний опыт работы 
позволяет утверждать, что личность самого 
преподавателя риторики, его деятельность 
на занятии являются объектом наблюдения 
для студентов, прежде всего в методическом 
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плане: насколько его действия соответству-
ют провозглашаемым принципам и постула-
там. Преподавание не есть просто сообще-
ние информации, оно по сути диалог, в ко-
тором ученики и учитель сотрудничают, 
взаимно двигаются к постижению предмета. 
Студенты на занятиях – и участники диало-
га, и аналитики этого процесса, способные 
оценить усилия преподавателя по налажи-
ванию общения.  

Знакомство с общими законами рито-
рики дает обучаемым возможность видеть 
на занятии их проявление. На практикумах-
тренингах проявление общих законов оче-
видно, но немногочисленные лекции требу-
ют больших усилий по реализации этих за-
конов, и, в первую очередь, закона гармони-
зирующего диалога. Представляется полез-
ным поинтересоваться у студентов, как об-
щие законы воплощены в лекции (в чем вы-
разилось внимание к адресату, как реализо-
ваны принципы близости, конкретности, 
движения; как воплотились законы продви-
жения и ориентации адресата, эмоциональ-
ности, удовольствия). Подобные задания 
развивают методическую зоркость, вызыва-
ют потребность и в своих речевых произве-
дениях следовать законам риторики, диало-
гизировать общение. Кроме того, наблюде-
ние за преподавателем во время лекции дает 
студентам возможность оценить такое каче-
ство речи говорящего, как коммуникативная 
направленность, «адресность» изложения 
(осуществление зрительного контакта, соб-
ственно речевого, голосового). 

Другой важный момент процесса на-
блюдения за деятельностью преподавателя – 
это анализ и оценка речевых произведений 
самих студентов. При всем нигилизме и де-
монстрируемом безразличии студент ждет 
оценки, анализа и волнуется. Эта ситуация 
деликатная и щепетильная: любое неосто-
рожное высказывание преподавателя может 
погасить инициативу, желание говорить 
публично. Своим речевым поведением пре-
подаватель закладывает модель действий в 
ситуации анализа: если модель неудачная, 
то толковый студент в дальнейшем будет 
действовать от противного, если модель 
достойная, то студент, скорее всего, будет 

воспроизводить ее в своей преподаватель-
ской деятельности.  

Опыт показывает, что негативные, ка-
тегоричные замечания недопустимы, пред-
почтительнее оценки одобрительные, поощ-
рительные, даже авансные («чувствуется, 
что задумано замечательно, но не все полу-
чилось»). Вообще на практических занятиях 
рекомендуется применение методики опе-
рантного научения, когда речевое поведение 
говорящего в самом процессе речи получает 
одобрение и поддержку преподавателя 
(взгляд, улыбка, кивок головы, возглас и 
прочие) [2]. Такое поведение способствует 
раскрытию личности учащегося, создает 
наиболее благоприятную атмосферу для 
обучения и развития творческого начала в 
каждом участнике процесса. 

Не менее пристальное внимание у сту-
дентов вызывает поведение преподавателя в 
процессе возникающих споров. Тут есть 
возможность оценить и аргументацию – ка-
чество и характер самих аргументов, как 
логических, так и иррациональных, чисто 
риторических, и поведенческий аспект. 
Преподаватель-оппонент в споре демонст-
рирует определенную модель поведения и 
сам должен в такой ситуации отвечать про-
возглашаемым принципам: терпимость, 
контроль над своим поведением, умение 
внимательно слушать оппонента, уважение 
к нему, некатегоричность. Студенты с не-
скрываемым интересом наблюдают за про-
исходящим и способны справедливо оце-
нить действия участников, охарактеризовать 
модели поведения и выбрать предпочти-
тельную для себя в дальнейшей работе.  

Особенно важно, чтобы студенты полу-
чили модель поведения в споре в случае, 
когда преподаватель не прав: достойный 
выход из этой ситуации, открытое призна-
ние правоты другого, дружелюбное отно-
шение к победителю и даже похвала есть 
наилучший способ знакомства студентов с 
эффективной и интеллигентной моделью 
поведения. В дальнейшем, становясь свиде-
телем споров в студенческой аудитории, 
преподаватель нередко отмечает, как сту-
денты останавливают друг друга и даже по-
правляют тех, кто действует не «по науке». 
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Главным воспитательным и методиче-
ским средством на занятиях по данному 
предмету является их атмосфера. Это, пожа-
луй, единственная дисциплина в подготовке 
филолога, где преподаватель сознательно 
отказывается от позиции лидера в аудито-
рии и становится участником, но не вполне 
рядовым, поскольку он вынужден выпол-
нять определенные направляющие, регули-
рующие функции, иначе общение может не 
состояться. Самое трудное и важное в пове-
дении преподавателя – найти золотую сере-
дину на оси «авторитарное лидерство» – 
«фамильярное якобы равноправие», баланс 
между тактичными, мягкими оценками, 
доброжелательными и эмоциональными, и 
справедливыми замечаниями, необходимы-
ми для выработки представлений о качест-
вах хорошей речи.  

Очень важно научиться даже в неудач-
ном речевом произведении студента найти 
положительные моменты (одна фраза, один 
эпитет, зародыш мысли, манера говорения, 
тон, поза и прочее) и вселять оптимизм в 
обучающегося, поддерживать первоначаль-
но робкие попытки выступать в аудитории. 
Созданию доверительной творческой атмо-
сферы способствует такая форма занятий, 
как беседа, где каждый имеет право выска-
зать свое мнение о предмете речи, аргумен-
тированно отстаивать его, а также имеет 
право и на ошибку, зная, что не будет осме-
ян и оскорблен. Поскольку предметом бесе-
ды является риторическая тема (коммуника-
тивные качества говорящего, способы 
удержания внимания аудитории, выход из 
конфликтной ситуации и прочее), такую бе-
седу можно квалифицировать как беседу на 
отвлеченную тему, каковая является про-
дуктивной моделью этого жанра. Участвуя в 
беседе и наблюдая за поведением препода-
вателя, студенты практически осваивают 
продуктивную модель беседы и модель по-
ведения будущего учителя в классе. 

Знакомя студентов с различными вида-
ми речей как по цели (аргументирующая, 
информирующая, развлекательная, эпидейк-
тическая), так и по жанру (доклад, лекция, 
выступление), преподаватель должен дать 
образцы изучаемого, и его выступления так-

же являются объектом наблюдения и анализа 
для студентов. Студенты должны понять, что 
школьный учитель, прежде чем требовать от 
учеников создания высказываний, сам обязан 
продемонстрировать свое умение. 

Весь курс «Риторики» убеждает сту-
дентов в том, что овладение искусством 
слова зависит, прежде всего, от самого обу-
чающегося, от его усилий и стараний. Бла-
годаря самоанализу, самонаблюдению, са-
моконтролю и упражнению в различных ви-
дах речей он развивает свои коммуникатив-
ные качества и себя как личность. Одновре-
менно в результате наблюдения за поведе-
нием преподавателя студент «впитывает» 
методические приемы ведения данной дис-
циплины, знакомится с методикой проведе-
ния лекционных занятий, беседы, спора, с 
методикой анализа и оценки речевых произ-
ведений учащихся, то есть усваивает опре-
деленные модели речевого поведения в воз-
можных ситуациях будущей профессио-
нальной школьной жизни.  

Такая дисциплина, как «Риторика» уни-
кальна и удивительна тем, что в процессе 
обучения совершенствуется не только ученик, 
но и учитель, ибо он поставлен перед необхо-
димостью реализовать в своей деятельности 
проповедуемые принципы и правила речевого 
поведения. Преподаватель здесь, как ни в од-
ном другом курсе, зависит от своего предмета 
и рискует потерять доверие аудитории, если 
практически не овладеет постулируемыми 
положениями; он постоянно совершенствует-
ся и в риторическом плане, и в человеческом, 
в нем утверждаются терпимость, дружелю-
бие, открытость, оптимизм, и аудитория не 
может этого не заметить и не оценить. 
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